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Depuis plus de dix ans, nous avons eu l’occasion de travailler avec des 

enseignants et des conseillers pédagogiques du Saguenay à développer 

des pratiques d’enseignement de science et technologie au primaire 

(Couture, 2010, 2013, 2015; Couture, Dionne, Savoie-Zajc et 

Aurousseau, 2012, 2015). Pour développer ces pratiques, une recension 

des programmes en vigueur dans différents pays (Canada, États-Unis, 

France, Australie) et de travaux de recherche en didactique nous a permis 

de retenir six critères comme cadre de réflexion (Couture, Dionne, 

Savoie-Zajc et Aurousseau, 2015, p. 122). Ces critères suggèrent de :  

 Susciter le questionnement;  

 Engager l’élève dans des démarches d’investigation riches et 

variées;  

 Établir des liens avec des problématiques sociales;  

 Favoriser l’enrichissement conceptuel en mobilisant différentes 

formes de langage utilisées en science et technologie;  

 Intégrer des technologies de l’information et des communications 

dans un processus de construction de connaissances;  

 Intégrer les démarches aux connaissances dans l’évaluation des 

compétences.  

À la lumière de ces critères, nous avons regardé, avec des 

enseignants, ce qui se fait déjà pour voir avec eux comment les pratiques 

en vigueur s’inscrivent dans les visées prescrites au programme et les 
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orientations suggérées dans les travaux de recherche en didactique pour 

les valider et les développer. Ce travail nous a permis collectivement de 

faire un certain nombre de constats suggérant quelques ajustements de 

pratique (Savoie-Zajc, 2005). De façon générale, ces constats et 

ajustements se résument ainsi (Couture, 2015) : 

 Pour éviter de mettre l’accent sur la seule réalisation d’étapes 

préétablies dans la réalisation d’expériences, on peut inviter les 

élèves à discuter des différentes façons possibles de répondre à 

une question ou à discuter des explications qu’ils proposent à 

partir d’un même résultat. Ils pourront apprendre à proposer des 

solutions et des explications, comme le prévoit la première 

compétence du programme (MEQ, 2001); 

 Pour éviter de montrer uniquement des modèles déjà construits 

pour faire apprendre des connaissances sur différents 

phénomènes naturels ou objets technologiques, on peut suggérer 

aux élèves d’inventer leurs propres modèles et de réfléchir sur les 

limites de ces derniers. Ils pourront ainsi réaliser que le modèle 

n’est pas la réalité (Martinand, 2010). Il s’agit d’une 

représentation qui aide à comprendre et à expliquer. C’est aussi 

une façon de les initier aux différentes formes de langages utilisés 

en science et technologie visés dans la troisième compétence du 

programme (MEQ, 2001).  

 Pour éviter de prioriser la recherche et la présentation 

d’informations, on peut intégrer différentes démarches 

d’investigation (observation, tâtonnement, expérimentation, 

modélisation, conception) dans la réalisation de projets 

interdisciplinaires. Ces projets pourront s’enrichir d’une 

mobilisation des outils, objets et procédés de la science et de la 

technologie, préconisée dans la deuxième compétence du 

programme (MEQ, 2001). 

 Pour éviter le débordement, il faut s’assurer de cibler les 

apprentissages visés dans le programme afin de bien choisir et 
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exploiter les activités. Le programme (MEQ, 2001) et les critères 

du cadre d’évaluation des apprentissages en science et 

technologie (MELS, 2011) aident à cibler les apprentissages. 

Cela permet d’avoir des intentions plus claires et l’évaluation 

devient plus facile.  

Ces quelques pistes illustrent les réflexions, les prises de conscience 

et les réajustements que permet le travail de collaboration praticiens-

chercheurs où chacun s’enrichit de la perspective de l’autre. Pour les 

enseignants, c’est l’occasion de réfléchir à leur pratique à partir d’un 

cadre de réflexion qui reprend des éléments des programmes et des 

travaux de recherche en didactique. Pour les conseillers pédagogiques, 

c’est l’occasion de réfléchir à l’application du programme en termes de 

faisabilité en considérant les possibilités et les contraintes du contexte. 

Pour le chercheur, c’est l’occasion de voir comment des principes issus 

des programmes et des travaux de recherche peuvent prendre forme 

dans la pratique des enseignants. De ce travail se dégagent des 

connaissances qui, ancrées dans la pratique, aident à enrichir le 

répertoire collectif des possibilités à explorer pour l’enseignement de 

science et technologie au primaire. Au-delà de ces pistes, ce travail de 

collaboration praticiens-chercheurs est susceptible de générer différentes 

retombées pour la pratique, la recherche et la formation :  

 Pour la pratique, les retombées comprennent des 

réinvestissements personnels, des outils et des activités intégrées 

au répertoire des enseignants, des pistes de développement, des 

exemples de pratique à diffuser auprès de la communauté de 

pratique et des développements de pratiques d’enseignement; 

 Pour la recherche, les retombées sont de l’ordre d’un meilleur 

ancrage théorie-pratique, d’un développement de connaissances 

intégrant le point de vue des programmes, des travaux de 

recherche en didactique et de la pratique, de résultats d'analyse 

d'exemples de pratique construits avec les enseignants, de 
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productions scientifiques et de développements de pratiques de 

recherche; 

 Pour la formation, les retombées se présentent en termes de 

meilleur arrimage entre formation initiale et continue, d'utilisation 

d’outils et d’exemples de pratique construits avec des 

enseignants, de témoignages d'enseignants ayant participé aux 

projets et de développements de pratiques de formation initiale et 

continue. 

En guise de conclusion, retenons que la collaboration praticiens-

chercheurs nous rend plus forts de la cohérence que nous construisons 

ensemble au regard des pistes que nous suggérons pour contribuer au 

développement de l’enseignement de science et technologie au primaire.  
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