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Résumé

Cet article présente une démarche d’évaluation en aide a I'apprentissage mise en ceuvre
en 6e année du primaire lors de la résolution d’une situation-probleme mathématique.
Structurée en trois temps, cette démarche intégre la rétroaction par les pairs comme un
processus central permettant aux éléves de comparer leurs stratégies, d’expliciter leurs
raisonnements et d’ajuster leur démarche de résolution. Ces échanges contribuent ainsi
au développement de leur compétence mathématique tout en rendant visibles des
dimensions du raisonnement peu accessibles dans une évaluation centrée sur le résultat
final. La diversité des traces recueillies soutient également davantage le jugement

professionnel de la personne enseignante.

Mots-clés
évaluation en aide a l'apprentissage ; rétroaction par les pairs; jugement évaluatif;
résolution de problémes mathématiques; développement de compétences en

mathématiques

Abstract

This article presents an assessment-for-learning approach implemented in a Grade 6
classroom during the solving of a mathematical problem situation. Structured in three
stages, the approach integrates peer feedback as a central process enabling students to

compare strategies, explain their reasoning, and adjust their problem-solving approach.
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These exchanges contribute to the development of students’ mathematical competence
while making visible aspects of reasoning that are less accessible in assessments focused
primarily on final answers. The diversity of evidence collected also provides stronger

support for the teacher’s professional judgment.

Keywords

assessment for learning; peer feedback; professional judgment; mathematical problem

solving; mathematics competency development
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Dans le contexte de I'enseignement des mathématiques au primaire, la
compétence Résoudre une situation-probléme occupe une place centrale tant sur le plan
de I'enseignement que celui de I"évaluation. Son développement et son évaluation posent
toutefois des défis importants aux personnes enseignantes, notamment en raison du
caractere complexe et dynamique de la démarche de résolution d’une situation-probléme,
qui ne se réduit pas a une succession d’étapes linéaires menant a un résultat final.

Dans les pratiques évaluatives, cette complexité se heurte souvent a des modalités
qui privilégient le résultat final, au détriment de la compréhension des démarches
mobilisées par les éléves. Or, dans une perspective d’évaluation en aide a I'apprentissage,
I'objectif est de documenter le cheminement de I'éléve, de soutenir les ajustements en
cours de résolution et d’appuyer le jugement professionnel sur une diversité
d’informations.

C’est dans cette perspective que s’inscrit la démarche évaluative présentée dans
ce texte. Celui-ci vise a rendre compte d’une démarche d’évaluation mise en ceuvre par
une enseignante de 6e année du primaire dans le cadre de la résolution d’une situation-
probléme mathématique. Plus précisément, il s’agit de décrire une démarche d’évaluation
structurée en trois temps concue pour accompagner et documenter la démarche de
résolution des éleves. L'intérét de cette démarche réside dans la maniére dont elle permet
de recueillir des traces variées sur les démarches des éleves et d’offrir des rétroactions a

différents moments du processus de résolution.
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En s’appuyant sur une activité de rétroaction par les pairs, cette démarche
évaluative met I'accent sur I'explicitation des raisonnements, la comparaison des stratégies
et les ajustements successifs, tout en enrichissant le jugement porté sur les démarches des

éleves.

La démarche de résolution d’une situation-probleme mathématique

La résolution d’une situation-probleme mathématique renvoie a une démarche
complexe qui mobilise différentes actions cognitives et métacognitives chez I'éleve.
Plusieurs travaux en didactique des mathématiques soulignent que cette démarche ne se
déploie pas selon une progression strictement linéaire, mais qu’elle implique des allers-
retours fréquents entre la compréhension de la situation, I'élaboration et I'ajustement de
stratégies, la mise a I'épreuve des procédures et la validation de la solution (Verschaffel et
al., 2000 ; Poirier, 2001). Ces allers-retours constituent des composantes centrales du
raisonnement mathématique et traduisent la nécessité, pour I'éleve, de confronter sa
représentation initiale du probléme aux stratégies mobilisées et aux résultats obtenus afin
de procéder a des ajustements successifs lorsque des incohérences apparaissent
(Verschaffel et al., 2000 ; Goulet et Voyer, 2023). Dans cette perspective, la démarche de
résolution peut étre comprise comme un processus dynamique et évolutif, dont I'analyse
exige de dépasser une lecture centrée sur le seul produit final afin de tenir compte du

cheminement de I'éleve.
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L’évaluation en aide a I'apprentissage

Dans une perspective d’évaluation en aide a l'apprentissage, I'évaluation est
congcue comme un processus intégré a l'activité d’apprentissage, visant a soutenir la
régulation des démarches de I'éleve en cours d’activité (Allal et Laveault, 2009 ; Mottier
Lopez, 2015). Cette conception repose sur la collecte de traces diversifiées, recueillies a
différents moments du processus de résolution et provenant de sources variées, telles que
les productions écrites, les observations en situation et les échanges oraux (Mottier Lopez
et Tessaro, 2016). Ces traces constituent des appuis pour le jugement professionnel de la
personne enseignante et permettent de documenter des dimensions du raisonnement peu
visibles dans des modalités d’évaluation centrées sur le résultat final (Crahay et Detheux,
2005 ; Croguennec et Monney, 2024).

Cette diversification des traces rejoint également des travaux menés en didactique
des mathématiques qui soulignent l'intérét de documenter de maniére plus continue
I'activité cognitive des éleves et de s’appuyer sur différentes traces de leur activité pour

soutenir le jugement évaluatif (Blanchouin et al., 2022).

La rétroaction par les pairs

La rétroaction par les pairs se définit comme un dispositif dans lequel des éléves de
statuts similaires formulent des commentaires et des appréciations sur les productions ou
les démarches de leurs pairs (Topping, 1998). Dans une perspective d’évaluation en aide a

I'apprentissage, ce type de rétroaction peut contribuer a soutenir la régulation des
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démarches en amenant les éléves a expliciter leurs raisonnements, a comparer des
stratégies et a justifier leurs choix (Mottier Lopez, 2015 ; De-Armas-Gonzalez et al., 2023).

En contexte de résolution de situations-problémes mathématiques, la rétroaction
par les pairs offre des occasions d’analyser la diversité des démarches mobilisées et de
rendre visibles certains ajustements apportés par les éléves au cours de la résolution
(Hwang et al., 2014 ; Li et al., 2020). Elle constitue ainsi un levier pertinent pour
documenter le processus de résolution et soutenir le développement de la capacité des
éleves a réfléchir sur leur propre démarche, tout en préparant I'analyse de la démarche

évaluative mise en ceuvre par la personne enseignante.

La démarche évaluative présentée dans ce texte a été documentée dans le cadre
d’une recherche collaborative (Bednarz, 2013). Elle a été mise en oeuvre par une
enseignante de 6e année du primaire dans le contexte de la résolution d’une situation-
probléme mathématique. Les données ont été recueillies a partir d’'une observation filmée
et d’un entretien d’autoconfrontation (Clot et al., 2000 ; Mollo et Falzon, 2004). L’analyse
s’est appuyée sur les productions écrites des éleves, les interactions observées lors de
I'activité de rétroaction par les pairs et les propos recueillis en entretien, afin de rendre

compte de la démarche évaluative mise en ceuvre.
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La démarche évaluative observée

La démarche évaluative mise en ceuvre par I’enseignante se déploie en trois temps
complémentaires: Temps 1. Résolution individuelle d’une situation-probléme
mathématique ; Temps 2. Activité de rétroaction par les pairs ; Temps 3. Consolidation des

traces recueillies. La figure 1 présente ces trois temps ainsi que le type de traces recueillies.

TEMPS 1 TEMPS 2 TEMPS 3
Activité individuelle Activité de Consolidation des
de résolution d’une rétroaction par les traces recueillies
situation-probleme pairs

Recueil de traces Recueil de traces écrites

Consultation des
traces écrites

Recueil de traces

orales et écrites et orales, au besoin.

non verbales et orales

Figure 1. La démarche évaluative observée

Temps 1. La résolution individuelle d’une situation-probléme mathématique

Dans un premier temps, I'enseignante propose une situation-probléme a résoudre
individuellement. Une période de 60 minutes est consacrée a cette résolution. Au terme
de cette période, I'enseignante s’assure que I'ensemble des éléves a terminé la situation-
probléme en accordant quelgues minutes supplémentaires a celles et ceux qui en
ressentent le besoin. Cette activité permet aux éléves de s’engager dans la démarche de

résolution et de laisser des traces écrites de leur compréhension, de leurs démarches et
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de leurs stratégies. Ces productions constituent un point d’appui pour la suite de la
démarche évaluative.

A partir de I'analyse de ces traces, I'enseignante repeére les forces et les difficultés
des éléeves, notamment en ce qui concerne le respect des contraintes, les erreurs de calcul
et 'organisation des démarches. Cette analyse lui permet de former des équipes en tenant
compte des forces et des difficultés observées chez les éleves afin de favoriser une relation
d’aide entre pairs et d’anticiper les éléments a travailler lors de I'activité de rétroaction par
les pairs.

Au-dela de la justesse des résultats, I'attention portée a la qualité des traces permet
de documenter les démarches de résolution et de préparer une rétroaction ultérieure

centrée sur ces démarches.

Temps 2. L’activité de rétroaction par les pairs

Le deuxiéme temps constitue le cceur du dispositif d’aide a I'apprentissage. |l vise
a déplacer I'attention des éléves du résultat final vers I'analyse des démarches, en réponse
a une limite observée dans des pratiques de correction plus traditionnelles.

Lors de cette activité de 60 minutes, les éléves sont regroupés en dyades et
s’assoient cdte a cOte, chacun conservant sa propre production. La période est organisée
autour des trois parties de la situation-probléeme, auxquelles sont consacrées environ
20 minutes chacune. Pour chaque partie, les éléves comparent d’abord leur production en
dyade, puis un retour en grand groupe permet de mettre en commun les réponses

obtenues et les démarches mobilisées. L’enseignante consigne alors au tableau numérique
10
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interactif les démarches décrites par les éléves. La consigne donnée consiste a comparer
leurs démarches afin d’examiner les solutions obtenues, les stratégies mobilisées et les
traces laissées. Aucune grille ni liste de critéres n’est fournie aux éléves. Les deux
productions sont accessibles simultanément, ce qui permet aux éléves de les observer et
de les comparer au fil de leurs échanges. Les rétroactions sont principalement formulées
oralement. Dans certaines dyades, les éléves produisent également des traces écrites pour
soutenir leurs explications, mais aucun commentaire n’est inscrit directement sur la
production du pair, chaque éléve demeurant responsable des modifications apportées a
sa propre production.

Lors de cette activité, les éléves recoivent leurs cahiers sans annotations.
L’enseignante adopte un réle d’accompagnatrice : elle circule entre les dyades, observe les
rétroactions formulées, pose ponctuellement des questions et prend des notes a I'aide
d’une grille d’évaluation. Elle formule elle-méme peu de rétroactions, de maniere a laisser
une place importante aux échanges entre pairs. Elle intervient également lorsque la
dynamique relationnelle le nécessite, notamment afin de soutenir les éleves lorsque la
comparaison des productions suscite un sentiment de moindre compétence.

Les échanges entre pairs donnent lieu a des rétroactions portant notamment sur la
compréhension de la situation-probléme, la validité des réponses, les stratégies mobilisées
et les traces laissées. La comparaison des productions et la confrontation des points de vue
conduisent parfois les éléves a reconsidérer certains éléments de leur solution initiale et a

apporter des ajustements a leur propre production.

11
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Temps 3. La consolidation des traces

Dans un troisieme temps, I'enseignante met en relation les différentes traces
recueillies tout au long de la démarche évaluative, incluant les productions écrites, les
observations réalisées lors de I'activité de rétroaction par les pairs et les échanges entre
éleves. Cette consolidation lui permet de porter un jugement plus nuancé sur la démarche
des éleves, en tenant compte a la fois du produit final et de la démarche ayant mené a la
solution.

Cette phase s’inscrit dans une démarche continue et permet de relever des besoins

persistants ou émergents afin d’orienter les interventions ultérieures de I'enseignante.

Implications pour les praticiens

Cette démarche contribue a rendre visibles différentes dimensions de la démarche
de résolution des éléves, notamment leur compréhension de la situation, les stratégies
mobilisées, les choix effectués et certains ajustements apportés au cours de la résolution,
souvent peu accessibles dans des pratiques centrées sur le produit final. La diversité des
traces recueillies soutient une rétroaction davantage centrée sur les démarches et les
ajustements des éléves, tout en enrichissant le jugement professionnel de la personne

enseignante.

L'exemple présenté illustre comment une démarche évaluative structurée peut

soutenir I"évaluation d’une compétence complexe, sans linéariser artificiellement la

12
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démarche de résolution des éléves. Sa mise en ceuvre repose toutefois sur certaines
conditions, notamment un temps consacré aux échanges entre pairs, une préparation
préalable de I'activité de rétroaction par la personne enseignante et un accompagnement
des éleves au cours de celle-ci.

Les résultats présentés s’appuient sur I'analyse d’une seule pratique enseignante
et ne visent pas une généralisation. lls ouvrent néanmoins des perspectives pour le
réinvestissement de ce type de démarche dans d’autres contextes, ainsi que pour la
formation continue des enseignants souhaitant développer des pratiques évaluatives

davantage centrées sur les démarches.
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